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IL LIBRO

LAVORARE SUI TESTI

Quali sono i percorsi didattici piti stimolanti per sviluppare
le competenze linguistiche dei ragazzi e la loro capacita di
comprendere e scrivere testi? Come proporre ai giovani
studenti materiali interessanti e di attualita, che rientrino
nella tipologia di testi prevista dall'esame di Stato? E quali
testi non letterari consentono di stimolarne maggiormente
la creativita?

Un innovativo percorso di educazione alla
lettura e alla scrittura rivolto agli studenti del
biennio della secondaria di secondo grado.

Lavorare sui testi presenta attivita ed esercizi di analisi,

comprensione, riscrittura e parafrasi su:

e testi non letterari come articoli di giornale o schede di
film, per stimolare l'interesse e la curiosita degli studenti

e manuali scolastici, per sviluppare le abilita di
comprensione e sintesi dei discenti e migliorarne il
metodo di studio in un‘ottica transdisciplinare

e testiletterari, per innestare sulle competenze linguistiche
acquisite dai ragazzi delle competenze letterarie,
soprattutto analitiche e interpretative.

Nello specifico il libro fornisce agli studenti gli strumenti per

elaborare:

e riscritture sintattiche, semantiche, pragmatiche e
cognitive

e parafrasi sintetiche e interpretative di varie tipologie di
testi

e articoli di giornale a partire da dossier

e recensioni di film e libri

e scritture su e a partire da testi letterari.

Il volume offre agli insegnanti e agli educatori utili

indicazioni didattiche ed esemplificazioni frutto di

mediazione tra teorie linguistico-cognitive e prassi didattica.

E anche ricco di materiali con una complessita crescente

che possono essere utilizzati autonomamente dagli studenti.
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Introduzione generale

Educazione linguistica e educazione letteraria

Insegnare italiano a parlanti nativi oggi, atutti i livelli di scolarita, dalla se-
condaria di primo grado al triennio della secondaria di secondo grado, € operare
su tre ambiti: I’educazione linguistica, 1’educazione letteraria e la riflessione sulla
lingua. Tralasciando la riflessione sulla lingua, che esula dagli intenti del presente
volume, ci proponiamo di avanzare qualche proposta sull’intreccio tra educazione
linguistica e educazione | etteraria.

La collocazione didattica dellaproposta il biennio della scuola secondaria
di secondo grado, momento intermedio nel quale, dopo la rilevanza data alla
secondaria di primo grado all’insegnamento della lingua e prima di concentrarsi
sull’ insegnamento dellal etteraturaal triennio, € necessario daunlato sistematizzare
e approfondire le competenze gia acquisite, dall’ altro porre le basi per un pieno e
felice utilizzo del testo letterario.

E fin troppo ovvio che per capire testi letterari & necessario possedere un con-
solidato bagaglio linguistico e capacita di riflessione sull’oggetto lingua (non ci si
avvicinaallo stile, in un certo senso trasgressione dallanorma, se non si possiede
la norma). Anche di recente Tullio De Mauro ha ribadito che la lingua letteraria e
in realta un «uso letterario e poetico dellalingua».t

Quali «interazioni e intersezioni» tra educazione Linguistica e educazione
Letteraria dunque (per riproporre il sottotitolo della raccolta degli interventi al gia
citato convegno Giscel nel quale ¢ inserita la riflessione di De Mauro) al biennio
delle superiori?

Al biennio i giovani studenti ancora non padroneggiano (o0 non sempre pa-
droneggiano) la lingua a un livello esperto, ma contemporaneamente richiedono
un’ adeguatapreparazioneallapiu corposaimmersionenello studio dellal etteratura
degli anni successivi.

D’altro canto una competenza consolidata nell’uso della lingua & prerequi-
sito alla competenza letteraria che verra perseguita nel corso del triennio, dove la

1 Riflessione contenuta nel volume che raccoglie gli interventi al XII Convegno nazionale Giscel
svoltosi a Cagliari dal 14 al 16 marzo 2002, a cura di Cristina Lavinio.



comprensione di testi complessi non potra che essere costruita «sulle spalle» di
una solida competenza linguistica.

Il problema & individuare un adeguato «intreccio» tra i due settori, se non
vogliamo intendere il tutto come una sorta di giustapposizione (I’ora di lingua —
ma quale lingua? E I’ora di letteratura — ma quale letteratura?).

Le abilita di lettura e scrittura
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Partiamo quindi dallo sviluppo di due abilita, quella di lettura e quella di
scrittura (competenze, dunque, linguistiche), da esercitare su testi |etterari enon. I
percorso affronteradapprimatesti non |l etterari e semplici testi | etterari per arrivare
poi alle competenze esercitate su testi letterari complessi (romanzi di letteratura
«canonicax»), ma sara un percorso in parte guidato e didatticamente sostenuto, che
pur lasceraspazio, ci auguriamo, allaindividual e e auspicabilecreativitalinguistica
dei singoli studenti.

Quali attivita sui testi?

Le attivita stimoleranno una (quanto pill) piena comprensione dei testi e un
loro riutilizzo in momenti di parafrasi e riscrittura.

E infatti possibile parafrasare e riscrivere solo dopo aver compreso, macom-
prendere € un’operazione che va molto al di la del livello letterale, presuppone
inferenze sul piano cognitivo, ossiainterpretazioni sul piano letterario, e mettein
gioco abilita tanto pit complesse quanto pit complesso el testo.

Nel libro si passera dunque dalla riscrittura e dalla parafrasi (piu oltre ne
verra chiarita la differenza) di testi semplici, alla parafrasi (operando per sintesi e
integrazione) di testi letterari.

Focalizziamoci per un attimo sulle competenzeletterarie. Quando uno studente
potra usufruire pienamente del testo letterario? Quando si potra affermare che:

* |’ha compreso (al livello consentito dall’incontro tra la polisemicita del testo e
lo specifico mondo culturale-immaginativo dato dal suo sviluppo psicologico)

* ha provato piacere nel leggerlo

* ne sa parlare

° ne sa scrivere.

Scrivere a partire da un testo letterario 0 su un testo letterario € una speci-
fica forma di parafrasi. Riscrivere dunque ha lo scopo di esercitare e migliorare
la comprensione (si sa che I'uso della lingua struttura il pensiero), ma anche di
esercitare le capacita di scritturatout court.

In un percorso di scrittura didatticamente corretto, infatti, € opportuno prima
lavorare su testi atrui e solo in un secondo momento cimentarsi sulla riscrittura
(e revisione) dei propri.2

2 E una delle riflessioni di Dario Corno, contenuta in molti lavori dell’autore e, fra 1’altro, in D.
Corno (1999), La scrittura. Scrivere, riscrivere, sapere di sapere, Soveria Mannelli, Rubbettino.



Scrivere per capire e quindi per favorire I’instaurarsi degli automatismi del
lettore esperto e scrivere per esercitare lamigliore creativita linguistica possibile
a ciascuno.

L’articolo di giornale

Accanto ad altre occasioni di parafrasi eriscritture, viene qui offertala pos-
sibilita di scrivere un articolo di giornale, sempre a partire dai testi (prima un solo
testo, poi un «dossier»), in una progressione pensata didatticamente.

Si chiede dunque di capire un testo, selezionarne e gerarchizzarne le infor-
mazioni, farne una parafrasi e poi dargli una «veste» giornalistica. Ma cio non e
del tutto esatto: in realta sara, in questo caso, la «veste» giornalistica a influenzare
laparafrasi.

Perché | articolo di giornale?

Perché, al biennio, ¢ un testo che puo offrire maggiori motivi di interesse
per i giovani studenti, restando comunque una tipologia prevista dall’ Esame di
Stato. Inoltre @ unaformadi scrittura piu lontana dalla scrittura «indifferenziata»
(senza destinatari, senza possibilita di scegliere un registro) cosi a lungo criticata
da linguisti e studiosi di didattica e ancora cosi corposamente presente nella nostra
scuola.

Ancora: per scrivere un articolo di giornale il «dossier» puo venir utilizzato
solo parzialmente, diversamente dal saggio breve, per il qualeénecessario costruire
un discorso organico e ricco di informazioni. L’articolo (almeno come viene inteso
nel presente volume) puo partire invece da una «suggestione», puo divergere da
una parte dei documenti del dossier; offre, in ultima analisi, piu occasioni
alla creativita (guidata) di giovani studenti, che, per fortuna, sono ancora curiosi
degli aspetti creativi ed emotivi della scrittura.

Scrivere su testi letterari e da testi letterari

Le competenze parafrastiche acquisite su testi non letterari vengono poi riuti-
lizzate (e affinate) scrivendo a partire da testi letterari. Rispondendo alle richieste
di una traccia, gli studenti devono operare parafrasi sintetiche e integrative sui
libri letti, lavorando a un alto livello di astrazione e mettendo in gioco capacita
interpretative che si avvicinano a quelle di un lettore esperto.

Presentazione del lavoro

Il libro s compone di due parti, diversamente destinate, ma non separate.
Unaparte e rivolta all’insegnante: vi si troveranno delle riflessioni scientifico-
didattiche di natura linguistico-cognitiva su alcuni nodi centrali degli argomenti in
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questione e alcune esemplificazioni delle teorie linguistico-cognitive, accompagnate
daproduzioni reali di studenti reali.

L’insegnante potra cosi confrontare il proprio approccio didattico e ricavarne
motivo di riflessioni ci auguriamo utili.

Lasecondaparteeinvecerivoltaagli studenti: si componedi materiali e stru-
menti di lavoro pensati per guidare verso i risultati desiderati. Essi sono offerti in
sequenza progressiva, dal piu facile al piu difficile (o meglio, al piu complesso).

Consigli per I utilizzo

Lo strumento qui proposto puo venire utilizzato attraverso varie modalita:

* nella progressione suggerita, all’interno del normale percorso didattico del
biennio di qualsiasi indirizzo, come curricolo di scrittura;

* previa un’opportuna scelta di materiali, per un corso di recupero o per un corso
di potenziamento delle abilitadi letturae di scrittura, al’interno della program-
mazione delle ore curricolari oppurein corsi aggiuntivi nati dall’ individuazione
dei bisogni didattici della classe (o meglio, degli individui formanti la classe);

* previo altro tipo di selezione, per rispondere a particolari bisogni didattici del
momento (esercitare alla scrittura dell’articolo di giornale, controllare la lettura
e lacomprensione di un testo letterario, attivare modalita di scrittura breve per
esercitazioni scolastiche o domestiche, ecc.).

Potrebbe risultare positivo che 1’insegnante utilizzi come materiale di lavoro
anche le esemplificazioni inserite nelle parti per I’insegnante, perché in tal modo
egli avralapossibilitadi confrontarei prodotti dei propri alunni con quelli offerti
come occasione di riflessione. Potra cosi, se lo riterra produttivo, elaborare auto-
nomamente le proprie strategie didattiche o modificare le strategie risultate meno
felici, operando secondo un atteggiamento metacognitivo.
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MATERIALE

RACCONTO 1

Il nonno e il nipotino

I nonno era molto vecchio. Camminava stentatamente, lavistagli si erainde-
bolita, non udiva, non aveva piu denti e quando mangiava imbrattava tovaglia
e vestiti. Il figlio e lanuora s'infastidirono tanto che lo cacciarono dallatavola
comune e gli prepararono un seggiolone a parte, dietro la stufa.

Un giorno, mentre gli porgevano la minestra, il vecchio non afferro atempo la
scodellache cadde e ando in pezzi. Lanuoradiede in escandescenze e disse che
daallorain poi gli avrebbero dato da mangiare in una ciotola di legno, come
alle bestie. Il vecchio sospiro e chino la testa.

Il giorno seguente Michele, il nipotino, seduto interraaccanto al nonno, cercava
di unire tradi loro alcuni piccoli, ricurvi pezzi di legno.

«Chefal Michele?» gli chieseil babbo. Michelerispose: «Vorrei fabbricare una
ciotola. Quando tu e lamamma sarete vecchi mi serviraper darvi damangiare.»
I contadino e sua moglie si guardarono sconcertati e scoppiarono in lacrime.
Ricondussero subito il vecchio genitore allatavolafamiliare e lo circondarono
d’ ogni premura possibile.

(di L. Tolstoj, dal piu bei racconti per ragazzi, Brescia, La Scuola, 1971)
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Schemi per ][oca]izzare 1
Ny

Completa gli schemi che seguono, utilizzando le tue conoscenze sugli argomenti. Completa
sia le caselle parzialmente riempite, sia le caselle vuote, cercando di ricavare le informazioni
dalla tua mente.

. . Indebolimento dei sensi
dei riflessi

...................................................... Segni visibili nel corpo

malattie

Suocero e nuora
Nonni e nipoti

Rapp_orti tra
generazioni diverse

Figli e genitori
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MATERIALE

Domande per astrarre e sostituire 1
Strumento 9

Basandoti sul racconto, che ti forniamo gia diviso in sequenze, fa’ i seguenti esercizi:

1" 1l nonno era molto vecchio. Camminava stentatamente, la vistagli si eraindebolita, non
udiva, non aveva piu denti e quando mangiavaimbrattava tovaglia e vestiti.

2 1l figlio e la nuora s’infastidirono tanto che lo cacciarono dalla tavola comune e gli pre-
pararono un seggiolone a parte, dietro la stufa.

3 Un giorno, mentre gli porgevano la minestra, il vecchio non afferrd a tempo la scodella
che cadde e ando in pezzi. La nuora diede in escandescenze e disse che da allorain poi gli
avrebbero dato da mangiare in una ciotola di legno, come alle bestie. Il vecchio sospird e
chino latesta.

4 |l giorno seguente Michele, il nipotino, seduto in terraaccanto a nonno, cercavadi unire
tradi loro alcuni piccoli, ricurvi pezzi di legno.

«Che fai Michele?» gli chiese il babbo.

Michele rispose: «Vorrel fabbricare una ciotola. Quando tu e la mamma sarete vecchi mi
servira per darvi da mangiare.»

5 |l contadino e suamoglie si guardarono sconcertati e scoppiarono in lacrime.
Ricondussero subito il vecchio genitore alla tavola familiare e lo circondarono d ogni pre-
mura possibile.

Riscrivi la prima sequenza tralasciando cio che si sa gia sulla condizione dei vecchi, e
sostituendolo con una frase sintetica.

2} Qual ¢ il verbo che correttamente indica I'atteggiamento della nuora? Sostituisci «disse»
con un altro verbo: «Disse che da allora in poi gli avrebbero dato da mangiare in una ciotola
di legno, come alle bestie»?

________________________________________________________________________________________________________________ di dargli da mangiare in una ciotola di legno

Come puoi definire con un aggettivo il comportamento del nonno di fronte alla rabbia
di figlio e nuora?

B Riscrivi sinteticamente la quarta sequenza sostituendo il discorso diretto del padre e quello
di Michele con un unico discorso indiretto.

(CONTINUA)

© 2008, P. Marinetto, Lavorare sui testi, Trento, Erickson @ 37



MATERIALE

1

Strumento 9

(CONTINUA)

I3 Come puoi esprimere con maggior sintesi la frase «Ricondussero subito il vecchio genitore
alla tavola familiare e lo circondarono d’ogni premura possibile»2

Si pud dire che cambiarono ...

Cosa esprime Michele dicendo di voler costruire una ciotola? E dispiaciuto per il nonno
o semplicemente imita i genitorie
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MATERIALE

Parole chiave per {ocalizzare 1
Strumento 3

Nella seconda colonna inserisci quelle che ritieni essere le parole chiave del paragrafo.

RACCONTO PAROLE CHIAVE

Il nonno era molto vecchio. Camminava
stentatamente, la vista gli si era indebolita,
non udiva, non aveva piu denti e quando
mangiava imbrattava tovaglia e vestiti.

Il figlio e la nuora s’infastidirono tanto che lo
cacciarono dallatavolacomuneegli prepara-
rono un seggiolone a parte, dietro la stufa.

Ungiorno, mentregli porgevano laminestra,
il vecchio non afferrd a tempo la scodella
che cadde e ando in pezzi. La nuora diede
in escandescenze e disse che daallorain poi
gli avrebbero dato damangiareinunaciotola
di legno, comeallebestie. Il vecchio sospird
e chino latesta

Il giorno seguente Michele, il nipotino,
seduto in terra accanto a nonno, cercava di
unire tradi loro acuni piccoli, ricurvi pezzi
di legno.

«Che fai Michele?» gli chieseil babbo.
Michelerispose: «Vorrei fabbricare unacio-
tola. Quando tu elamammasarete vecchi mi
servira per darvi da mangiare.»

Il contadino e sua moglie si guardarono
sconcertati e scoppiarono in lacrime.
Ricondussero subito il vecchio genitore alla
tavola familiare e lo circondarono d’ogni
premura possibile.
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TaL e"a per riassumere 1
Ny

Riassumi il testo, tenendo conto degli esercizi gia svolti.

RACCONTO RIASSUNTO

II nonno era molto vecchio. Camminava
stentatamente, la vista gli si era indebolita,
non udiva, non aveva piu denti e quando
mangiavaimbrattava tovaglia e vestiti.

Il figlio e la nuora s’infastidirono tanto che lo
cacciarono dallatavolacomuneegli prepara-
rono un seggiolone a parte, dietro la stufa.

Ungiorno, mentregli porgevano laminestra,
il vecchio non afferrd a tempo la scodella
che cadde e ando in pezzi. La nuora diede
in escandescenze e disse che daallorain poi
gli avrebbero dato damangiareinunaciotola
di legno, comeallebestie. Il vecchio sospird
e chino latesta

Il giorno seguente Michele, il nipotino,
seduto in terra accanto a nonno, cercava di
unire tradi loro acuni piccoli, ricurvi pezzi
di legno.

«Che fai Michele?» gli chieseil babbo.
Michelerispose: «Vorrei fabbricare unacio-
tola. Quando tu elamammasarete vecchi mi
servira per darvi da mangiare.»

Il contadino e sua moglie si guardarono
sconcertati e scoppiarono in lacrime.
Ricondussero subito il vecchio genitore alla
tavola familiare e lo circondarono d’ogni
premura possibile.
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|etere (le”’al][aloe’to per gerarcllizzare 1

Strumento 5

Assegna quello che, a tuo parere, & |'ordine di importanza alle informazioni di ciascuna
sequenza, segnando nei riquadri la leftera corrispondente:

Segna | A | se molto importante
Segna se mediamente importante

Segna se poco importante

(Attenzione: potrebbero essere tutte importanti! In tal caso le utilizzerai tutte nel tuo riassunto)

I nonno eramolto vecchio. Camminavastentatamente, lavistagli si eraindebolita,
non udiva, non aveva piu denti e quando mangiava imbrattava tovaglia e vestiti.

Il figlio e la nuora s’infastidirono tanto che lo cacciarono dalla tavola comune e
gli prepararono un seggiolone a parte, dietro la stufa.

Un giorno, mentre gli porgevano la minestra, il vecchio non afferro a tempo la
scodella che cadde e ando in pezzi. La nuora diede in escandescenze e disse che
daallorain poi gli avrebbero dato da mangiare in una ciotola di legno, come alle
bestie. 11 vecchio sospiro e chino la testa.

Il giorno seguente Michele, il nipotino, seduto in terra accanto al nonno, cercava
di uniretradi loro alcuni piccoli, ricurvi pezzi di legno.

«Che fai Michele? gli chiese il babbo.

Michele rispose: «Vorrei fabbricare una ciotola. Quando tu e la mamma sarete
vecchi mi servira per darvi da mangiare.»

Il contadino e sua moglie si guardarono sconcertati e scoppiarono in lacrime.
Ricondussero subito il vecchio genitore ala tavola familiare e lo circondarono
d ogni premura possibile.
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Riassun’co 1 1

Strumento 6

Scrivi ora il tuo riassunto, tenendo conto delle diverse operazioni gia compiute, ed eventual-
mente eliminando le sequenze che consideri non importanti.
Puoi cercare di unire sequenze diverse. Dovrai ridurre il testo circa della meta.

42 @& © 2008, P. Marinetto, Lavorare sui testi, Trento, Erickson



MATERIALE

[O scllema narra]civo 1

Lo schema narrativo puo venir applicato a quasi tutte le storie narrate, ed & utile sia a capirne la
«fabula», ossia la successione cronologica dei fatti, sia a riassumere.

Situazione iniziale: situazione esistente prima dei fatti narrati, la situazione abituale, in genere di
equilibrio.
Azione complicante: avvenimento che interviene all'inizio della storia, dal quale parte lo sviluppo suc-

Cessivo.
Sviluppo: corpo centrale della storia, insieme di fatti che accadono in seguito all’azione complicante.

Scioglimento: fatto che conclude la storia, ultima conseguenza dell’azione complicante.
Situazione finale: situazione in cui si trovano i personaggi alla fine della storia, in genere di evoluzione
rispetto alla situazione iniziale.

Riassumi il racconto seguendo lo schema narrativo.

Situazione in ,'Z,'a[e: ....................................................................................................................................................................

Azione comp/icanfe: ....................................................................................................................................................................

Sviluppo:

Sciog/imenfo: AAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAA

Situazione finale:
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MATERIALE

Riassunto 2

Riguarda lo schema narrativo dello Strumento 7 e riscrivi il riassunto, questa volta perd par-
tendo dall’azione complicante. Non tralasciare di segnalare la vecchiaia del nonno. Il testo
dovrd sempre essere ridotto almeno della meta.
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MATERIALE

Sintest e nuove Htolo 1
Strumento 9

Riutilizzando le parole chiave che hai individuato, scrivi una sintesi del brano (circa 10-15
parole). La sintesi deve contenere: gli attori (chi); |'azione (che cosal); i luoghi (dove); i tempi
(quando); eventuali cause ed effetti (perché, di conseguenza...).

Da’ un titolo diverso al racconto, cercando di segnalare il cambiamento dei genitori, oppure
i diversi rapporti tra le generazioni.
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TESTO LETTERARIO IN PROSA MATERIALE
]:incipi’t di MOBY DICK o LA BALENA (H Me]vi“e)

Chiamatemi Ismaele. Alcuni anni fa— non importa quanti esattamente — avendo pochi o
punti denari in tasca e nulla di particolare che m’interessasse a terra, pensai di darmi alla
navigazione e vedere |a parte acquea del mondo. E un modo che ho io di cacciare la ma-
linconia e di regolare la circolazione. Ogni volta che m'accorgo di atteggiare le labbra a
torvo,! ogni volta che nell’anima mi scende come un novembre umido e piovigginoso, ogni
volta che mi accorgo di fermarmi involontariamente dinanzi alle agenzie di pompe funebri
edi andar dietro atutti i funerali che incontro, e specialmente ogni volta che il malumore si
fa tanto forte in me che mi occorre un robusto principio morale per impedirmi di scendere
risoluto in istrada e gettare metodicamente per terrail cappello alla gente, allora decido che
e tempo di mettermi in mare al piu presto. Questo € il mio surrogato della pistola e della
pallottola. Con un bel gesto filosofico Catone? si getta sulla spada: io cheto cheto mi metto
in mare. Non c’e nulla di sorprendente in questo. Se soltanto lo sapessero, quasi tutti gli
uomini nutrono, unavoltaol’altra, ciascuno nellasuamisura, su per git gli stessi sentimenti
che nutro io verso |’ oceano.

Eccovi dunque la citta insulare dei Manhattanesi3 circondata da banchine, come le isole
indiane dascogliere di corallo: il commercio lacinge con lasuarisacca. A destrae asinistra
levievi conducono a mare. Il suo punto pit centrale éil Bastione, dove quellamoleillustre
e ventilata dalle brezze é bagnata dalle onde che poche ore prima erano fuori vista daterra.
Guardate lafolladei contemplatori dell’ acqua.

Andate in giro per lacittain un sognante pomeriggio del Sabato. Andate da Corlears Hook a
Coenties Slip edi la, lungo Whitehall, verso il nord. Che cosa vedete? Fissi, come sentinelle
silenziose, tutto intorno allacitta, stanno migliaiae migliaiadi mortali perduti in fantastiche-
rie oceaniche. Alcuni appoggiati a una palizzata, altri seduti sulle testate dei moli, altri che
guardano oltre le murate di navi che provengono dalla Cina e altri ariva, nell’ attrezzatura,
come se si sforzassero di gettare un’ occhiata ancor piu vasta, verso il mare. Matutti costoro
sono gente di terra; rinchiusi, nei giorni feriali, negli steccati, legati ai banchi, inchiodati ai
sedili, avvinti alle scrivanie. Come va dunque? Sono scomparse tutte le verdi campagne?
Che cosafanno qui costoro?

Ma, ecco! Ecco che giungono altri gruppi, che van diritti all’ acqua e con I’ intenzione, pare,
di fare un tuffo. Strano! Nullali soddisfa, se non il limite estremo della terraferma; giron-
zare all’ombroso sottovento di quei magazzini non basta. No. Bisogna ch’essi s avvicinino
all’ acqua quant’ € possibile senza caderci dentro. Ed eccoli [afermi, per migliae miglia, per
leghe. Gente dell’interno tutti, vengono da viottoli e da vicoli, da vie e da corsi, dal nord,
dall’est, dal sud e dall’ ovest. E pure qui s uniscono tutti. Ditemi, forse il potere magnetico
degli aghi delle bussole di tutte quelle navi li attira qua?

Ancora. Voi siete in campagna, su qualche altopiano lacustre. Prendete qualsiasi sentiero
vi piaccia e, nove volte su dieci, questo vi conduce in unavalle e vi lasciali, accanto auno
stagno formato dalla corrente. C’ e del magico in questo. Cheil piu distratto degli uomini sia
immerso nelle sue pit profonde fantasticherie: mettete quest’ uomo in piedi, fategli muovere
le gambe, ed egli, infallibilmente, vi condurra all’acqua, se acqua ¢’ €& in tutta la regione.
Se vi succedesse mai di restare assetati nel gran Deserto americano, provate |’ esperimento,

1 Serio.
2 Catone si suicida per non accettare latirannia di Cesare.
3 Lacitta dei Manhattanesi: New York.

(CONTINUA)
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(CONTINUA) 6

data che la vostra carovana sia eventualmente fornita di un professore di metafisica. Si, come
ciascuno sa, acqua e meditazione sono sposate per sempre.

Ma prendete un artista. Egli desidera dipingere il piu sognante, il piu ombroso, il piu tran-
quillo, il pit incantevole paesaggio romantico di tutta la vallata del Saco. Qual & elemento
essenziale che adopera? Ecco i suoi alberi, ciascuno col tronco cavo, come se dentro ci
fossero un eremita e un crocefisso; ecco, qui dorme il praticello e la dorme il gregge, e su da
quella casetta s'innalza un fumo sonnacchioso. Lontano, in remote boscaglie, si sprofonda
una strada serpeggiante, fino ai sovrastanti speroni di monti immersi nell’azzurro delle loro
coste. Ma per quanto la scena giaccia cosi estatica e il pino scuota gitl i suoi sospiri, come
foglie, sulla testa del pastore, tutto sarebbe invano, se I’occhio del pastore non fissasse la
magica corrente che ha davanti.

Andate a visitare le Praterie in giugno, quando, per ventine di miglia, voi sprofondate fino al
ginocchio nei gigli tigrati: qual eI’ unica dolcezza che manca? L' acqua: non ¢’ € una goccia
d acquain quei luoghi! Seil Niagara fosse soltanto una cascatadi sabbia, lo fareste voi quel
viaggio di mille miglia per andarlo avedere?[...]

Perché quasi ogni ragazzo sano e robusto, che abbia dentro di sé uno spirito sano e robusto,
prima o poi ammattisce dallavoglia di mettersi in mare? Perché, al tempo del vostro primo
viaggio come passeggero, avete sentito in voi un tal brivido mistico, non appena vi hanno
detto chelanave evoi stesso eravate fuori vistadaterra? Perché gli antichi Persiani tenevano
il mare per sacro? Perché i Greci gli fissarono un dio a parte, e fratello di Giove?
Certamente tutto cio non & senza significato. E ancora piu profondo di significato ¢ quel
racconto di Narciso che, non potendo stringere I'immagine tormentosa e soave che vedeva
nella fonte, vi si tuffo e annego. Ma quella stessa immagine noi la vediamo in tutti i flumi e
negli oceani. Essa e I'immagine dell’ inafferrabile fantasma della vita; e questo € la chiave
di tutto.

Ora, quando io dico che ho I'abitudine di mettermi in mare tutte le volte che comincio a
vedermi una nebbiainnanzi agli occhi e a sentir troppo i miei polmoni, non intendo inferire
ch’io mi mettain mare come passeggero. [...]

Ancora, io mi metto semprein mare come marinaio, perchécosi si fanno un dovere di pagarmi
per il disturbo, mentre ai passeggeri, che io sappia, non pagano mai neanche un soldo. Al
contrario, i passeggeri devono pagare loro. Ed ecco tutta la differenzaa mondo trapagare e
venir pagato. Mavenir pagato, che cosac’é di comparabile al mondo? La cortese aviditacon
cui unuomo riceveil denaro é veramente meravigliosa, sesi pensachenoi siamo cosi profon-
damente convinti cheil denaro € laradice di tutti i mali terreni e che, a nessun patto, pud un
uomo danaroso entrare nel cielo. Ah, con quanta allegrezza noi ci buttiamo alla perdizione!
Finalmente io mi metto sempre in mare come marinaio per viadel sano esercizio e dell’ aria
pura che si gode sul ponte di prora. Poiché, siccome in questo mondo i venti contrari pre-
valgono di gran lunga sui venti di poppa (e questo, se voi non offendete la massima pita-
gorica), cosi il piu delle volte il commodoro sul cassero riceve di seconda mano |’ aria dai
marinai del castello. Egli crede di respirarla per primo, ma non & cosi. In modo consimile
le comunita guidano i loro capi in molte altre cose, nel tempo stesso che i capi nemmeno
lo sospettano. Ma per quale ragione io, che avevo ripetutamente sentito I’ odore del marein
qualitadi marinaio mercantile dovessi oracacciarmi intestadi partire per unviaggio abalene,
aquesto I'invisibile questurino dei Fati, che & incaricato della mia costante sorveglianza e
che segretamente mi tien dietro come un cane e in qualche modo inspiegabile mi trasmette
i suoi influssi: a questo puo rispondere lui meglio di chiunque altro. E senza dubbio la mia

(CONTINUA)
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(CONTINUA)

partecipazione a questo viaggio baleniero era parte del gran programma che la Provvidenza
traccio tanto tempo fa. [...]

Essenziale tra questi motivi erala travolgente idea della grande balenain carne e ossa. Un
mostro tanto portentoso e misterioso sollevava tutta la mia curiosita. Poi, i mari selvaggi e
remoti dov’ egli voltolavalasuamassasimileaun’isola, i pericoli, indescrivibili e senzanome,
della caccia: queste cose, con tutte le concomitanti meraviglie di un migliaio di parvenze
e di suoni patagonici, s aggiungevano a spingermi al mio desiderio. Ad altri uomini, forse,
tutto questo non sarebbe stato d’incitamento, ma, quanto a me, io sono tormentato da una
smania sempiterna per le cose lontane. Mi piace navigare mari proibiti e approdare su coste
barbariche. Non ignorante di cio che & bene, sono lesto a percepire un orrore, ma non per
questo, seci riesco gli volto le spalle; dato che non é che bene mantenersi in buoni rapporti
con gli inquilini del luogo dove si abita.

Per tutte queste cose, dunque, il viaggio a balene fu il benvenuto: le grandi cateratte del
mondo delle meraviglie si spalancarono e, nelle selvagge fissazioni che mi spinsero al mio
proposito, a due a due fluttuavano nel mio spirito infinite processioni di balene e, in mezzo a
tutte, un grande fantasma incappucciato, simile a una collina di neve nell’ aria.

[l brano € 1'inizio del romanzo Moby Dick o la Balena (1851) di Herman Melville, scrittore
statunitense, vissuto trail 1819 eil 1891. L’ autore trascorse gran parte della sua giovinezza
viaggiando per mare. Altre sue opere parlano di avventure esotiche o studiano le popolazioni
indigene di lontane isole.

[l romanzo non piacque subito al pubblico, ma € ora riconosciuto come uno dei capolavori
della letteratura americana.

E la storia di un viaggio della baleniera Pequod, comandata dal capitano Achab, attraverso
i mari alla caccia della Balena Bianca. Achab odia e insegue la balena, dalla quale é stato
mutilato in una precedente caccia. Il racconto € narrato dal marinaio Ismaele che alla fine ¢
I’unico superstite del naufragio della nave causato dalla balena e la scena finale del libro ¢
quella dell’ epico scontro tralabalena e il capitano.

MATERIALE

6
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ANALISI E APPROFONDIMENTO

Il tema del viaggio & uno dei principali nel genere di romanzo cui appartiene il brano. Ma é
anche uno dei temi piv diffusi nella letteratura. Pensa ai viaggi come ricerca interiore; ai viaggi
di avventura; ai viaggi di evasione; ai viaggi verso la conoscenza; ai viaggi simbolici...
Ripercorrendo le tue conoscenze e letture, scrivi un breve saggio sull’argomento, citando
libri e autori e cercando di collocare ciascun testo nel periodo storico in cui & stato scritto.
Considera naturalmente anche il romanzo Moby Dick, attribuendolo al genere di apparte-
nenza e individuando il tipo di viaggio cui si riferisce, in coerenza con il genere.

Suggerimenti: le fiabe; Odissea; Divina Commedia, Orlando Furioso; Ventimila leghe sotto
i mari; Robinson Crusoe; | cavaliere inesistente; | viaggi di Gulliver; Il giro del mondo in
80 giorni; L’ alchimista, ecc. (utilizza i suggerimenti che ritieni possano essere utili al tuo
discorso, avendo cura di organizzarlo in modo chiaro e ordinato)

LIVELLO NARRATIVO

BB Esponi le caratteristiche di Ismaele: carattere, visione del mondo, motivazioni della
sua scelta di vita... Quali sono i suoi esempi quando parla di noia e malinconia? Cosa
fa in questi casi?

Dividi il testo in sequenze, numerale e individua di ciascuna I'idea centrale, che scriverai
qui sotto. Consideriamo, per semplicita e uniformita, il testo diviso in 3 macrosequenze.

(CONTINUA)
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Completa lo schema seguente:
ATTORE

AZIONI

LUOGHI

TEMPI

EFFETTI

B3 Osserva la lunga sequenza che ha come tema I'acqua. Analizza I'importanza dell’acqua
nelle riflessioni di Ismaele: quali esempi trae dall’osservazione degli altriz Quali riferimenti
culturali porta? Quali situazioni descrive? Riportale sinteticamente.

LIVELLO LINGUISTICO-SEMANTICO

EJ Quali metafore indicano la malinconia?

MATERIALE

6
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(CONTINUA)
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(CONTINUA)

INDIVIDUAZIONE DEL GENERE

A quale genere pensi appartenga il romanzo? In base a quali elementi puoi affermarlo?
Quali sono i principali temi del genere in questione?
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